Lausunto perusopetuksen tuntijakotyoryhmalle
1. Monikielisyys ja muuttuvat toimintaymparistot koulun haasteena

Suomalainen yhteiskunta on viime vuosien aikanattaout yhd monikielisemmaksi ja moni-
kulttuurisemmaksi, ja kielitaitoisuus kasvanut 198@ulta maahanmuuton myéta. Monikielisyys
ja monikulttuurisuus eivat kuitenkaan rajoitu vasimerkiksi maahanmuuttajataustaisten tai kie-
lellisia ja kulttuurisia vahemmistdja edustaviemki®iden kaytanteisiin, vaan ne ovat useiden
arkipaivaa jo nyt niin koulutuksessa, tyossa kuapaa-ajallakin. Monimediaisten, monikielisten
ja monikulttuuristen kaytanteiden kautta luodaattauappimiskasitysta ja taitoja toimia globaa-
listuvassa maailmassa.

Usean kielen hallinnan hytdyt havaitaan ja myorareténutta nama eivat reaalistu koulujen kie-
litarjonnassa ja oppilaiden kielivalinnoissa pepsoksessa. Samalla kun englannin ylivalta
koulujen kieliopinnoissa kasvaa, tuore kyselytuthkinosoittaa valtaosan suomalaisista olevan
sitd mielta, ettéd kansalaisemme tarvitsevat ehaw@sd muidenkin kielten kuin englannin taitoa.
Tyoryhmamme kanta on, etta keskustelua kieltenkepista ja sen edistdmisesta hankaloittaa
suuresti sen keskittyminen kielipalettiajatteludnp@hdintaan siita, mita nimenomaisia kieliai-
neita tarjota missakin vaiheessa. Esimerkiksi Kamgaeskustelu kieltenopetuksesta kilpistyy
kerta toisensa jalkeen toisen kotimaisen kielerojigkiudesta kiistelemiseen.

Jos tuntijakotybryhmassa nostetaan harkittavakiyisgn kieliohjelman muuttaminen niin, etta
toisen kotimaisen pakollisuus poistuisi ja vain K&h olisi pakollinen, on myds tarkkaan poh-
dittava sen seuraamuksia Suomen kielivarannon kanr@n hyvin todennakoista, etta oppilaat
jattavat valitsematta myos A2-kielen ja B2-kielgmiloin Suomi olisi monipuolisen kielitaidon
nakokulmasta todellisessa aallonpohjassa: suomeati®ppilaat oppisivat koulussa vain eng-
lantia. Samalla on huomioitava se, etta kielenagisita tulee entistd enemman sukupuolittunutta,
mika ei ole koulutuksen tasa-arvon kannalta miedgkaTytot valitsevat vieraita kielia jo nyt
poikia enemman ja on hyvin todennékdista, ettédirariee jatkumaan. Olennaisinta on, etta op-
pilaat saavat mahdollisuuden oppia eurooppalaist@situsten mukaan pakollisina oppiaineina
itselleen kahta vierasta kieltamahdollisimman varhaisesta iasta lahtien.

Kielten oppiminen kuuluu jokaiselle. Nykyiset kaytéet, kuten opetussuunnitelmat, koulujen
kielivalintamarkkinointi ja kansalaiskeskustelupkltivat kasitysta siitd, etta kielten opiskelu on
raskasta ja vaivalloista, vain harvoille ja valiiisopivaa sinnikasta puurtamista. Perusopetuk-
sessa olisi kuitenkin tarkeda tukea motivaatiopesleelutaitoja ja itseluottamusta, jotta kukin kie-
lenoppija kayttaisi hyvakseen mahdollisimman moaol@esti tilaisuuksia kehittda kielitaitoaan —
ei vain koulussa vaan myds ja erityisesti koulukoplolella. Kouluopetuksen tulisi siis omalta
osaltaan auttaa kehittamaan kielellista repertaggossa kaikilla kieli- ja viestintataidoilla on
sijansa eli ne kaikki ndhdaan arvokkaina. Sen igjjatta keskityttaisiin vain tuntimaariin tai kie-
liohjelmaan, tulisi kiinnittd&d huomiota siihen, emt opetuksen kaytanteet muuttuisivat vastaa-
maan monikielisen ja monikulttuurisen yhteiskunrieasteeseen. Kaytanteiden muuttaminen
toiminnallisemmiksi on edellytys sille, ettd koulym ympardivan yhteiskunnan valinen kuilu
poistuisi ja etta erilaiset mahdollisuudet kielgppimiseen tunnistettaisiin, tunnustettaisiin ja
hyodynnettaisiin. Esimerkiksi vaatimus kolmestaqlbdesta vieraasta kielestd on nykymenetel-
min ja -tavoittein kohtuuton. Se on toteutettavigam, mikali kielenopetuksen menetelmia muu-
tetaan radikaalisti esimerkiksi kielikylpy- ja Clidbpetuksessa hyviksi todettujen toiminnallisten
menetelmien suuntaan ja mikali arviointi perustaitotasokriteereihin.
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On otettava myds huomioon se, etta Suomessa oangraman kaksi- ja monikielisia oppilaita,
joille on taattava hyvat mahdollisuudet aidinkieké& oppimiseen koulussa — koulupaivan aikana.
Taméan vuoksi esimerkiksi maahanmuuttajien omamkEielien oppimaaran tulee saada riittava
elintila tuntijaossa. Tama edellyttaa sita, ettpio@ara palautetaan opetussuunnitelman perustei-
siin. Lisaksi perusopetuksessa suomi toisena Héde(euotsi toisena kielend) -oppimaaraan tulee
olla jokaisella siihen tarvitsevalla oppilaalla gktiivinen oikeus.

2. Kielten opetuksen siséll6t ja tyotavat

Nykyajan opetussuunnitelmissa esille nostetaarekagetuksen kommunikatiivisuuden tavoite,
mutta tutkimustulokset koulun arjesta osoittavéii epetuksessa tarkeammaksi nousee edelleen
tieto kielesta kuirtaito kayttaa kielta merkitysten valittdmisen véline¢aidohjata oppilasta ko-
konaisvaltaiseen, hanelle itselleen merkityksediisga omakohtaiseekokemukselliseenoppi-
miseen. Karjistden voidaan todeta, etta opetuksemmio Kiinnittyy siihen, muistaako oppilas
laittaa artikkelin tai pilkun oikeaan paikkaan eigiéhen, mitd han haluaa viestia tai miten han
toimii monikulttuurisissa yhteisdissa. Kieltenopetan tyotavat luokassa ovat padosin opettaja-
johtoisia ja oppilaiden tuotokset pohjautuvat ykiskemiseen tai korkeintaan paritytskentelyyn.
Lisaksi tutkimustulokset osoittavat, ettéa valtagkkoulun aidinkielen ja kirjallisuuden seka vie-
raiden kielten opettajista pitaa oppikirjaa tarkeéma oppimateriaalina. Ne puolestaan tarjoavat
mahdollisuuden enimmaékseen irrallisten sanojeayadiden kirjoittamiseen — siis hyvin mekaa-
niseen kielentuottamiseen. Liséksi kielenopettigglaevat erittdin vahan yhteistyétd muiden opet-
tajien kanssa, eri aineiden opetusta integroida@drémaisesti ja ulos luokasta ymparéivaan yh-
teiskuntaan ei juurikaan astuta. Niin ikd&n ped&gsgi innovatiivinen tietotekniikan ja eri me-
dioiden kayttd oppimisen tukena on niin aidinkielteuin vieraiden kielten opetuksessa hyvin
vahaista.

On siis hyvin tarke&da pohtia, miten kielenopetustalaan kehittdd, jotta se tukisi oppilaiden
valmiuksia toimia erilaisissa yhteis6issa ja osalla yhteiskunnassa tasavertaisina jasenind. Mi-
ten opetus tukee oppilaiden identiteetteja? Entgittaako ja tarjoaako se sellaisia tietoja ja tai
toja, joiden avulla oppilaat pystyvat aktiivisestimimaan monimediaisissa, monikielisissa ja
monikulttuurisissa ymparistdissa? Koulun tehtavandn ikaan kokemusten kautta valmentaa
oppilasta kohtaamaan tulevaisuuden ennakoimattonketgttamaan kykya joustavuuteen. Mie-
lestamme kielenopetus ei nykyisilla evailla pystigan tehtavaan.

Kielenopetuksessa kieli tulee siis nahda sosiaakssmssakaymisen valineend, joka auttaa meita
oppimaan uusia asioita ymparoivastd maailmastagjaténitsestamme. Vieraiden kielten oppimi-
sessa painottuu lisdksi se, etta kielen oppimisrit& opitaan tuntemaan uusia erilaisia kulttuu-
reita. Kieli on toisaalta kommunikoinnin véline, ttausen kautta avautuu myos ikkuna uuteen
maailmaan. Molemmat aspektit tulisi ottaa huomifmheti alkeisopetuksesta lahtien.

Nykykoulumme ongelma on nékdkulmasta riippuen jekipistunut kielitarjonta tai supistuneet
kielivalinnat. Tehokas ladke tdhan @relitietoisuuden lisdaminen ja kieliennakkoluulojen
vahentdminen Naihin tulee panostaa jo varhaiskasvatuksesteetélSeka aidinkielella annetta-
va varhaiskasvatus etta erilaajuinen vieraskielinarmaiskasvatus antavat hyvan pohjan jatkaa
kielenoppimista koulussa. Valitettavasti tama jatkuei useinkaan toteudu alakoulussa, jossa
aidinkieli ja vieraat kielet erotetaan toisista@anmuista oppiaineista ja jossa kielia opiskellaan
koulussa alkeista alkavien oppimaarien pohjalta.



3

Koulun tehtdva on vahvistaa oppilaan uskoa itsekmedé@nkayttajana ja kielenoppijana. Alakou-
lussa oppimisen tulee olla toiminnallista ja kielid opiskella ilman, ettd se heti tarkoittaa jon-
kun tietyn kielen rakenteellisen hallinnan haltuattemista ja (kirjallisen) systeemin harjoitte-
lua. Siksi olisi tosissaan pohdittava mahdollisawttaa alakoulussa vieraiden kielten opiskeluun
kevyempi ote niin, ettéielimaistiaisin lyhnyemmissa jaksoissa tutustutetaan oppilaitarapéa

eri kieliin, ja sitd kautta luodaan kuin huomaamatbhja eri kielten myéhempaén omaksumiseen,
harjoitellaan oppimisstrategioita ja heratelladmmostusta eri kulttuureihin. Vierailla kielilla
voisi myos opettaa alakoulussa vaikkapa osan niakansa muun aineen oppimaarasta. Naista
maistiaiskielistéa oppilas voisi valita jo alakoukena 2—3 kielta kielivalikoimaansa. Myohem-
massa vaiheessa, esimerkiksi ylakoulun loppupuotell siirryttdessa lukioon tai ammatilliseen
koulutukseen, nuoret olisivat valmiimpia ja kiintrseempia laajentamaan ja syventamaan omaa
kielivalikoimaansa.

Kielen merkitys kaikelle oppimiselle: jokainen opafa on myds kielenopettaja

Kielten opetus jad nykyisessa oppiainejakoisesstugpuunnitelmassa irralliseksi: kielet esiinty-
vat erillisind seka toisistaan ettd muista oppiatae Oppiainejakoisuutta on yritetty loiventaa
temaattisilla aihekokonaisuuksilla, jotka eivatteankaan liity saumattomasti eri oppiaineisiin.
Opetussuunnitelmauudistuksessa tarvitaankin rohkea@gtdjen synkronointia ja vuoropuhelua.
Opetussuunnitelmamme tulee rakentua konkreettigggtikselle, etta jokainen opettaja on myo6s
kielenopettaja. Jokaisessa aineessa oppimineadartirakentuminen tapahtuu kielen valityksella.
Eri aineissa on omanlaisensa tavat kielentdd asjaitasiantuntijuuden ja aineen osaamisen
merkkina on sille tyypillisen kielenkayton oppimmeEsimerkiksi Norjan uudessa opetussuunni-
telmassa on maaritelty tavoitteet jokaiseen oppiseen tai oppiaineryhmaan. Naita perusval-
miuksia ovat suullinen ja kirjallinen ilmaisu, lukénen, laskeminen ja digitaalisten tyévalineiden
kayttovalmiudet. On huomion arvoista, ettd suusa @aista tavoitteista pohjautuu kielenkayt-
téon. Pelkka tiedostuminen kielen merkityksestdtapassa aineessa voisi Suomessa toimia jo
ensimmaisena askeleena, mutta jo tAmakin edeflytipiettajankoulutuksen uudistumista. Muut-
kin kuin kielten opettajiksi valmistuvat tarvitsévdeleen, teksteihin, lukemiseen ja kirjoittami-
seen liittyvaa asiantuntijuutta.

Kielitietoon perustuva ajattelu on omiaan yllapi&#n ajatusta kielista erillising, reviireistaén
kiistelevind kokonaisuuksina. Mita opetuksen jdgessen kannalta tarkoittaisi, jos nykytutki-
muksen nakodkulmia otettaisiin tosissaan huomioomldn pedagogisiin ratkaisuihin ja arvioin-
tiin tarvittaisiin uutta ajattelua ja muutoksia. lyynen systeemi on luonut turhaa vastakkainaset-
telua my0s reaaliaineiden ja kielten valille. Aohen valille syntyneesta keskinaisesta taistelusta
ei ole etua kummallekaan osapuolelle eikd etenk@@miskulttuurille, jonka tulisi olla innosta-
va, kannustava ja suvaitsevaisuuteen kasvattavaitSevaisuuteen kasvamisessa juuri aidinkiel-
ten ja vieraiden kielten pitaisi tuoda oman liséasa koulumaailmaan erilaisia kulttuureja edus-
taessaan ja lisatessaan eri kulttuureja edustaweisten valista kanssakaymista. Ongelma eivat
siis ole kielet, vaan se, miten koulutusjarjestelattha oppijoidensa kielellisen kehittymisen
huomioon niin, ettd jokaisella oppijalla on tasdmes mahdollisuudet hankkia monipuolinen
kielitaito varhaiskasvatuksesta aikuiskoulutukseen.

Integroinnin mahdollisuudet

Kielen ja eri oppisisaltdjen opetuksen eheyttammser olemassa tutkittuja, mutta laajemmin
hyodyntamattomia kaytanteita esimerkiksi kielikydpg CLIL-opetuksessa. Suppeimmillaan kie-
likylpy ja CLIL perustuvat yhden opetuskielen jaetgttavan aineen integrointiin. Laajimmillaan
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opetuksessa integroidaan useita kieliaineita gtsig siten, etta jopa koko opetussuunnitelma on
rakennettu teemojen varaan erillisten oppiainegigsta.

Kielenopetuksen integroiminen muun oppiaineen dfssen suuntaa oppijan huomiota kielesta
itsessaan opittavaan asiaan, joka voi parantaakseld@ oppimista ettd opiskelun motivaatiota:
ajatus kielesté tulevaisuudessa tarvittavana resarvoi olla liian kaukainen ja hamara kimmo-
ke kielen opiskelulle ja ohjaa myo6s kiinnittama&ersteita ja ideologioita kieliin kun taas muun
oppiaineen opiskelu opittavalla kielell&a ohjaa maké&n kielen kulttuuristen ja sosiaalisten merki-
tysten rakentajana. Integroimisen tuomia mahdalksia tulisi tarkastella molempiin suuntiin:
kielten opiskelun sisallyttamista muiden aineid@etakseen ja toisaalta muiden aineiden sisalto-
ja kielten opetukseen.

Kielenopetuksen ja muun oppiaineen opetuksen stelmllinen yhteisty6 ei siis tarkoita sita,
ettd kielenopettaja on aineenopettajan "apuri” Vaamvat tiimipari, joka asiantuntemuksellaan
saa aikaan sen, etta opetussuunnitelmassa madtielitaitotavoitteet tulevat taytetyiksi niissa
kaytanteissa ja toiminnoissa, joita opetukseertgisal ama voisi merkitd myos opettajankoulu-
tuksen aineyhdistelmien tarkastelemista uudessmssal Ainerajoja rikkomalla myos esimerkiksi
maantieteen ja historian opettajien tydsalkkuunssdyyvinkin perehtyminen johonkin harvinai-
sempaan kieleen ja sen hyodyntdminen opetusty&sséa koskee myds aidinkielta: tekstien,
kirjoittamisen ja lukemisen opettamiseen ei riigdkga reaaliaineen opettajan oma lukiokoulutus.

Jos oppimisen halutaan olevan yhteiséllista jaigtdeninnallista, myds opettajuuden ja opetta-
misen tulisi olla sitd. TAma tarkoittaa, ettd joettpjankoulutuksessa eri aineiden yli menevaa
opettajien yhteisty6ta tulisi lisata, jotta koulusmiienassa yhteiséllisyyden lisaéaminen ja tiimiope-
tus olisi mahdollista. Opettajien tiimitydskentgly teematydskentely auttaisi poistamaan eri ai-
neiden valisia vastakkainasetteluja.

Kielisalkkumainen osaamisen tunnistaminen ja arvidi

Jotta koulu voisi ottaa huomioon sen, etta kiebaoppia myods koulun ulkopuolella ja ettad tama
oppiminen voitaisiin tunnistaa ja tunnustaa, myiiteidon arviointia tulisi uudistaa. Nykyisin
vain osa oppilaiden kielitaitoresursseista loytaikiansa kouluarvioinnissa. Paattétodistuksessa
on pelkka oppim&arapohjainen numeroarvio, jokall@puoliselle kerro paljon kielitaidosta, ja
tamakin vain niista kielistd, joita on opiskeltudkbulussa. Kielivarannon monipuolisuutta ja
koulun ja ympéaro6ivan yhteison lahestymista edistigointitapa, jossa oppilas saisi paattotodis-
tukseen nykyisten opetussuunnitelmien perusteiilégehad olevan taulukon (tai sen uuteen tut-
kimustietoon perustuen uudistetun versitaijotasokriteerien mukaisen arvion kielitaitopro-
fiilistaan jokaisessa kielessa, jota oppilas osdipa han oppinut sitd koulussa tai muualla
Kyseessa olisi siis Eurooppalaisen kielisalkun gténinen paattotodistukseen. Talldin ei valt-
tamattd tarvittaisi kielissa ollenkaan arvosanakrigeereitd, vaan arvosanana olisi esimerkiksi
A2.2.

Tama antaisi mahdollisuuden eritaustaisille oppgdnyddyntéaé kielitaitoaan ja motivoisi kaik-
kia laajentamaan kielitaitoprofiiliaan ja oppimagrlid edelleen: katto ei tulisi vastaan edes tai-
tavimmilla, vaan nykyinen ns. kympin oppilas v@éidsta jopa B2-tasolta C-tasolle, joka edellyt-
taa tosin myos tiettya kognitiivista kypsyytta. tbaasokriteerien mukainen arviointi soveltuisi
nykymallia paremmin myds kielikylpyyn ja erilaajaesn vieraskielisen opetukseen osallistuvien
oppilaiden kielitaidon arviointiin. Sellaisissa kssa, joita koulussa ei opeteta, voitaisiin amioi
jarjestaa keskitetysti. Tallainen arviointi tindssi koulussa ja vapaa-ajalla opitun yhteytta. Mui-
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den kielten arviointiin kehitettya kielisalkkua yatekehysta voitaisiin muokata myés aidinkielen
arviointiin, ja tallaisia hankkeita onkin jo kayssa eri puolilla Eurooppaa. Tallainen arviointita-
pa ei ole mitenk&&n uusi ja radikaali, vaan siigadynnettaisiin nykyista systemaattisemmin ja
maaratietoisemmin jo olemassa olevaa, eurooppaléigkimus- ja kehittamisyhteistyon tulosta,
Eurooppalaista kielisalkkua. Suomelta tama edaéllsittvain itsearviointiin ja raportointiin poh-
jautuvaa kielisalkun rekisteréimista vuonna 201aoRonjuuritasolla kielisalkku on jo aktiivises-
ti kaytossa eri koulutusasteilla ja opettajankauksessa.

3. Opettajankoulutuksen ja toimintakulttuurin kehit tdamisen haasteet
Opettajankoulutus jatkumoiden mahdollistajana

Nykyinen opettajankoulutus on eriytynyttd ja lokeea. Varhaiskasvatuksen ammattilaisia, luo-
kanopettajia, aineenopettajia ja erityisopettapallitetaan omia vayliddn. Kun vuoropuhelua eri
opettajaryhmien kesken ei synny opinnoissa, suyiniaydenpito on opeteltava ammatissa, mika
on vaativa haaste nuorelle opettajalle. Ehjanegigimallisen kielikasvatuksen pohjaksi tarvitaan
jatkumoita, jotka rakentuvat kuitenkin huonosti tiggryhmien eriytyneiden toimintakulttuurien
pohjalta. Opettajankoulutuksen haasteenaaentaa kielikasvatuksen tueksi jatkumoja jot-

ka lapaisisivat lapsen ja nuoren oppimispolun miaigleet. Jatkumoiden pitaisi kulkea varhais-
kasvatuksesta esiopetuksen kautta alakouluun [ sdelleen ylakouluun ja toiselle asteelle.
Hyvéan tuen kielenopiskelulleen oppilas saisi, gt&ymot kulkisivat jasentyneena kieliohjelmana,
eri oppiaineiden opetuksessa ja aihekokonaisuuketenttamisessa seka oppilaiden omien teks-
tikdytanteiden seka kielikulttuurin huomioimisergahjydodyntamisena paivéakodeissa, esiopetuk-
sessa ja eri koulumuodoissa. Avainasemassa opadtajituksessa ovat opettajaharjoittelut, jot-
ka parhaimmillaan tukevat kielenopetuksen nykypedakkaa. Pirstaleisuuden sijaan opettaja-
opiskelijalla tulisi olla mahdollisuus osallistugeiuksen kehittdmiseen ja ideoida monentyyppi-
sia kielikoulutusjatkumoja harjoittelujensa aikana.

Opettajankoulutus ei ole kaikkien kieliaineiden lts#asa-arvoista. Tama koskee erityisesti maa-
hanmuuttajien oman aidinkielen opetuksen asemgaygtaisiin kehittaa siten, etta alalle maari-

tellaén kelpoisuusehdot ja ettéa opettajan peruskosia tarjotaan yliopistossa. Niin ikdan suomi

(ruotsi) toisena kielena -opettajien kelpoisuusghtialisi tarkastella uudelleen siten, ettd mahdol-
listettaisiin erilaiset, S2 (R2)-opettajan tyonkoya tydllistymisen kannalta relevantit aineyhdis-

telmat.

Taydennyskoulutus ja kouluyhteisén kehittaminen

Jotta opettajien tdydennyskoulutus tukisi yhte@éikbkonaisvaltaista kielenoppimista, sita tulisi
kehittddammatissa oppimisen ja yhteisdllisyydersuuntaan. Kuntien ja koulujen kielikoulutus-
kaytanteet uudistuvat yhteisdissa niiden toiminki@igurien kehittamisen myoéta. Kullekin yksi-
kolle tulisi luoda mahdollisuudet ideoida kieli-Kalttuuriopetuksen toimintoja ja jaettuja kaytan-
teitd omista vahvuuksistaan ja erityispiirteist&asin. Taydennyskoulutukseen tarvitaan paikal-
listen tarpeiden huomioimisen lisaksi johdonmukatta ja suunnitelmallisuutta. Tama voisi to-
teutua rakenteellisin ratkaisuin, jotka koskevatdkéoulutusjarjestelmaa. Yhteista suunnitteluai-
kaa olisi kouluissa lisattava oppisisaltdjen integnin vahvistamiseksi ja mietittdva suunnittelu-
ajan tarkoituksenmukaista kayttoa. Opettajia disnnustettava vankentamaan vaylia koulusta
ulospain jarjestoihin, kerhoihin, vanhempiin, muaitkouluasteisiin ja -koulutusmuotoihin, yri-
tysmaailmaan ja kunnan eri laitoksiin. Kunnat wasiseurata kielikoulutuksen toteutumista seka
yhdessa sovittujen hyvien kaytanteiden vaikutuksianerkiksi kielivalintoihin.



Sisallollisten, pedagogisten ja rakenteellistenadden poistaminen

Kun kielenkayttod pidetdén jokapdaivaisend, kaikeekn toimintaan ja ihmisten kohtaamiseen
kuuluvana asiana, keskeista ei ole se, miten tyakéutuvat eri kielten kesken. Olennaista on,
miten koulu onnistuu ohjaamaan oppilaita havainmamkieliymparistoja seka kehittamaan toi-
minnan ja oivallusten pohjalta omaa kielipadomaaks@mman kuin tuntien maaré ja sijoittelu,
kielikoulutukseen vaikuttaa smitd koulussa tehdaan oppilaan kielipddoman rikasteisekst
miten eri kielia ja kielimuotoja pidetaén esilljemsa, miten kielistd puhutaan ja miten eri kielten
kayttoa pidetaan esilla eri tilanteissa? Voi my§syi, onko opettajan itsendisyys Suomessa jo
liankin pyh& asia. Miten voidaan mahdollistaa topetus tai ainakin opetuksen suunnittelemi-
nen yhdessa? Kielten oppiminen toteutuu ndhdéksepanmaiten yhteisollisessa oppimiskulttuu-
rissa, jossa opetusta tehdaan tiimeittdin ja teganoi— padmaarana oppilaan kasvu monikieli-
seksi yhteiskunnan taysivaltaiseksi jaseneksi.

Perusopetuksen tuntijako on osa koulutuksen jatlumlyt tehtavat ratkaisut vaikuttavat var-
haiskasvatuksesta korkeakoulutukseen ja tyGelana&fin— ei vain perusopetukseen. Taman
vuoksi tarvitaan toimia, jotka pohjautuvat kokowaisaiseen nakemykseen kielikoulutuksesta ja
kielen roolista kaikessa oppimisessa sekad uskallogkytutkimusten osoittamaan pedagogiseen
muutokseen.
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