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Det nya Sverige — ar alla larare spraklarare?

Det ideologiska och sprakpolitiska landskapet i ko
Det rader en politisk enighet om att svenska dr huvudspraket i Sverige och att alla har ratt till goda
kunskaper i svenska, men ocksa i sitt modersmal (Spraklagen 2009:600). Det finns ocksa en tydlig
flersprakighetsdiskurs, dar sprakkunskaper ses som nagot positivt och atravart (Lgrll, s.76) och
samhallet beskrivs som flersprakigt och flerkulturellt (Lgrll, s.7, s.239). Sprakets roll fér individens
utveckling lyfts fram i samtliga kursplaner fér sprakdmnen, men spraket ses ocksa som ett viktigt
medierande verktyg:
Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom spraket utvecklar manniskor sin
identitet, uttrycker kdnslor och tankar och forstar hur andra kdnner och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar
betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak
mots. Att ha tillgang till sitt modersmal underlattar ocksa sprakutveckling och larande inom olika omraden. (Lgrl1,
.87, kursplanen for modersmal)

Alla barn har ratt till sitt sprak
Modersmalsundervisning sporadiskt sedan 1960-talet, idag reglerat i Skollagen. Ett eget &mne med
kursplan.

Elever ska erbjudas undervisning om

» eneller bada vardnadshavarna har annat sprak an svenska som modersmal,

« spraket utgor elevens dagliga umgangessprak i hemmet, och

« eleven har grundlaggande(grundskolan)/goda (gymnasieskolan) kunskaper i spraket.
Huvudmannen ar skyldig att anordna modersmalsundervisning om

» det finns minst fem elever som har réatt till undervisningen,

» dessa elever dnskar att fa undervisning i spraket, och

« det finns en lamplig larare. (www.Skolverket.se)

Alla barn har ratt till svenska
Svenska som andrasprak ar sedan 1995 ett eget amne med egen kursplan.

Undervisning i svenska som andrasprak ska, om det behévs, anordnas for

1. elever som har ett annat sprak an svenska som modersmal,

2. elever som har svenska som modersmal och som har tagits in fran skolor i utlandet, och

3. invandrarelever som har svenska som huvudsakligt umgéangessprak med en vardnadshavare.
Rektorn beslutar om undervisning i svenska som andrasprak for en elev.

(Skolférordningen 5 kap. 14 §)

Alla barn har ratt till en likvardig utbildning

Alla barn och ungdomar som ar bosatta i Sverige har enligt Skollagen ratt till utbildning utifran sina
individuella forutsattningar. | skolan ska lararen “ta hansyn till varje enskild individs behov,
forutsattningar, erfarenheter och tankande” och “organisera och genomfora arbetet sa att eleven
utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvdnda och utveckla hela sin
formaga” (Lgrll, s.14).

“Malet for all undervisning ar att eleverna ska na kursplanernas kunskapsmal for att kunna avsluta
sina studier i grundskolan med behérighet att fortsatta studierna i gymnasieskolan. Alla flersprakiga
elever som riskerar att inte uppna kunskapskraven i ett eller flera &mnen p.g.a. att hen inte kan félja
undervisning pa svenska har ratt till stod i form av studiehandledning pa sitt modersmal eller ett



tidigare skolsprak (Skolférordningen, 5 kap. 4 §). Namnet till trots ar det fraga om en flersprakig
undervisningsform (se Reath Warren, u.u.), vars omfattning bestams av rektor. Denna stodform, vars
innehall bestams i stor utstriackning av klasslarare/amneslérare, ibland i samrad med
studiehandledaren, avtar ju mer svenska eleven lar sig, ju mindre behovet beddms vara.
Studiehandledning pa modersmal &r saledes inte ett dmne med egen kursplan, utan
undervisningsformen syftar till att eleverna ska uppna malen i de olika @mnenas kursplaner.”
(Juvonen u.u.)

Flersprakiga elever i den svenska skolan

"Under l3dsaret 2014/15 hade 225 497 elever, eller 23,8% av samtliga elever i den svenska
grundskolan, ratt till undervisning i @mnena svenska som andrasprak och annat modersmal an
svenska (Skolverkets statistik 2016). Jamforbara siffror for gymnasieskolan var 77 993 elever, eller
24,5% av alla elever.” (Juvonen, u.u.)

”"Under hosten 2015 dndrades situationen i varlden drastiskt och Europa har upplevt de storsta
flyktingstrommarna sedan andra varldskriget. Enligt Migrationsverkets statistik (Migrationsverket
2016) tog Sverige under hela 2015 emot 162 877 asylsokande, framst fran Syrien (51 338),
Afghanistan (41 564) och Irak (20 857), men ett stort antal dven fran Eritrea (7 231), Somalia (5 465)
och Iran (4 560). Darutover klassificeras en stor grupp asylsékande, 7 711 personer, som statsldsa.
Jamfort med aret innan fordubblades antalet asylsokanden. Sprakligt tillhor dessa nya, stora
migrantgrupperna, med undantag for dari (Afghanistan), till de redan stora minoritetsspraken i
Sverige.

Majoriteten av de asylsdkande, hela 70%, var man. Sammanlagt anlande 51 833 barn och ungdomar
i aldern 7-17 ar, och 28 920 unga vuxna i aldern 18-24 ar. | dessa aldersgrupper var ocksa
majoriteten pojkar och unga méan (78%), manga dessutom ensamkommande (totalt 32 522 eller 78%
av allai aldersgruppen 7-17 ar). Det ar framfor allt barnen och ungdomarna i denna grupp, men aven
individer i gruppen unga vuxna, som ska borja eller fortsatta sin utbildning i den svenska grundskolan
eller i gymnasieskolan.”(Juvonen u.u.)

"Tabell 1. De vanligaste modersmalen i grundskolan lasaret 2014/15 och 2004/05. Ordnat efter Ia
2014-2015. (Skolverkets statistik (2016). Hamtad 2016-02-18.)

Modersma Antal elever Andel (%) | Antal elever Andel (%)
berattigade till | berattigade | berattigade till | beréttigade av
modersmals- | av samtliga | modersmals- | samtliga
undervisning | elever undervisning | elever
2014/15 2014/15 2004/05 2004/05

Totalt 225 49; 23,¢ 13181 13,4

10 storsta modersmalen

Arabiske 43 94t 4,€ 21 92( 24

Somaliska 17 769 1,9 - -

Bosniska/Kroatiska/Serbiska 14 586 1,5 14 511 1,6

Engelski 14 213 1kt 6 34: 0,7

Spanska 12 492 1,3 8776 1,0

Persisk 10 84¢ 11 5 95¢ 0,6

Finska 8 377 0,9 9506 1,0

Albansk 8 19: 0,8 753t 0,8

Polska 7 616 0,8 - -

Turkiska 6 898 0,7 4987 0,5

Kurdiske - - 8 911 1,C

Albanska - - 7533 0,8

Ovriga sprék (140 s 80 55¢ 8,5 37 20: 3,7

(Juvonen u.u.)



Mottagning och organisation av undervisning av nykimda elever
Den svenska skollagen innehaller sedan forsta ja@046 sarskilda bestammelser om nyanlanda
elever. Lagen innehdller en definition av vem satrdktas som nyanland, och hur lange man inom
det svenska skolvasendet behaller denna status:
Med nyanland avses i denna lag den som

1. har varit bosatt utomlands,

2. nu ar bosatt i landet, och

3. har pabarjat sin utbildning har senare an histteens start det kalenderar da han eller honrfgile

ar.

En elev ska inte langre anses vara nyanland sfterdirs skolgang har i landet.
(Skollagen 2010:800, § 12 a)

“De barn och ungdomar som anlander till Sverige har i hogst varierande grad med sig bade
kunskaper och erfarenheter av skolgang, mycket beroende pa till anledningen till att de befinner sig i
Sverige. Manga har begransade eller inga erfarenheter av att ga i skola och dessutom ibland en
traumatisk flykt bakom sig, andra har obruten skolgang och har flyttat till Sverige med sina
hogutbildade féraldrar, som fatt ett nytt arbete — och allt daremellan. Alla ar dock nybdrjare i den
svenska skolan. Inom tvd manader efter det att eleven borjat sin skolgang, oavsett om eleven ska
borja i grundskolan eller i gymnasieskolan, ska en kartlaggning av elevens kunskaper goras (Skollagen
2010:800). Denna férandring i Skollagen tradde i kraft den 1 januari 2016 och Skolverket har fatt
regeringens uppdrag att ta fram nationellt kartlaggningsmaterial. Materialet, som tas fram successivt
av olika expertgrupper far redan anvandas for pedagogisk bedomning, men ska (férmodligen under
varen 2016) bli obligatoriskt att anvdanda. Kartlaggningen sker i tre steg (Skolverket.se, hamtat 2016-
03-11):

Steg 1: Elevens sprak och erfarenheter.

Steg 2: Elevens kunskaper inom omradena litteracitet och numeracitet. Litteracitet handlar om elevens
anvandning av skriftsprak i olika sammanhang och fér olika syften. Numeracitet handlar om elevens
formaga att anvanda matematiskt tankande nér det géller att |6sa problem, féra resonemang,
argumentera och motivera sina lésningar.

Steg 3: Elevens kunskaper i 15 av grundskolans @mnen.

Kartlaggningen ska ske pa ett sprak som eleven beharskar, allra helst elevens starkaste sprak. Vid
behov kan man anvanda sig av en yrkesverksam tolk, modersmalslarare eller ndgon annan till skolan
knuten person. Beslut om av vem kartlaggningen utfors fattas av rektor. For steg 1 och litteracitet i
steg 2 rekommenderar Skolverket, baserat pa utprovningen av kartlaggningsmaterialet, att
kartldaggaren har kompetens inom modersmal, svenska som andrasprak eller flersprakighet.
Kartlaggningen i steg 1 ska bland annat att ta reda pa elevens kunskaper i olika sprak (modersmal
och ett eventuellt tidigare skolsprak om inte modersmalet), daribland kunskaper i svenska. Malet for
kartlaggningen av svenska som andrasprak ar en djupgaende analys av elevens sprakformaga med
tydlig inriktning pa elevens beharskning av ett amnesrelaterat sprak. For numeracitetsbedémningen
i Steg 2 betonas vikten av matematisk amneskompetens hos kartlaggaren.

De femton' dmnena som ska bedémas av en dmneskunnig bedémare i steg 3 &r biologi, fysik, kemi,
teknik, bild, engelska, hem- och konsumentkunskap, idrott och halsa, matematik, moderna sprak,
musik, geografi, historia, religionskunskap, samhallskunskap och slojd.

Kartlaggningen ar tankt att, tillsammans med elevens alder och personliga férhallanden (t.ex.
tidigare skolgang), leda till att rektor kan fatta ett beslut om elevens placering i undervisningsgrupp

! p& www.Skolverket.se listas dock de sexton &moemanges har.



och arskurs (grundskolan) eller ta fram en individuell studieplan (gymnasieskolan) utifran elevens
egna forutsattningar.” (Juvonen u.u.)

"En nyanland elev ska, efter kartlaggningen av hens kunskaper, placeras i en klass pa en arskurs som
motsvarar hens kunskaper och forhallanden i 6vrigt. Det finns tvd huvudsakliga organisatoriska
modeller for nyanldndas skolning som bada bygger pa tanken att eleverna behover kunna svenska
for att fullt ut kunna delta i undervisningen och utveckla sina kunskaper. Den ena, en sarskild
forberedelseklass eller introduktionsgrupp dar man i forsta hand undervisar svenska som andrasprak
bygger pa tanken att eleverna behover ha grundldggande svenskkunskaper innan
amnesundervisning i ordinarie klass ar maojligt. For att underlatta senare 6vergang till ordinarie klass
och mojliggora viss dmnesundervisning utifran elevens forutsattningar tillhér dock alla elever redan
fran borjan en ordinarie klass. Den andra organisatoriska modellen, direktplacering i ordinarie klass
[...], betonar i sin tur att sprakinlarning sker snabbare i en kontext dar spraket anvands naturligt i en
miljd som bjuder pa tillfdllen att interagera med jamnariga infodda talare. De kommunala
skolhuvudmaéannen bestammer ifall eleverna ska direktplaceras i ordinarie klasser, eller om sarskilda
introduktionsgrupper/ forberedelseklasser ska finnas for nyanlanda elever.” (Juvonen u.u.)

"For elever som inte &r behoériga att studera pa gymnasiet erbjuds fem introduktionsprogram
(Skollagen 2010:800, 17 kap. 2 §). Det program som kallas sprakintroduktion riktar sig sarskilt till
nyanlanda, och syftar till att forbereda dem for studier inom de nationella gymnasieprogrammen
eller till att de ska borja arbeta. Till skillnad fran de nationella programmen har
introduktionsprogrammen inga damnesplaner eller examensmal. Utbildningen ska istallet innehalla
de @mnen och kurser, pa grundskoleniva eller pa gymnasial niva, som eleven behdver for sin
fortsatta utbildning. Lasaret 2015/16 var nastan 18 700 elever eller 6 procent av samtliga elever pa
gymnasieskolan inskrivna pa sprakintroduktionsprogrammet, en 6kning med hela 34 procent mot
lasaret innan (Skolverket 2016).” (Juvonen u.u.)

Inkluderande undervisning av flersprakiga elever

Skolans mal ar att utbilda i &mnen, man ska lara sig sprak, matematik, biologi osv. Spraket har dock
en central roll i skolframgang. Skolrelaterade kunskaper, sarskilt | de senare skolaren, konstrueras
genom spraket, vilket gor att spraket bar “the whole burden of information” (Halliday, 1999: 85).

Vardagssprak, skolsprak och amnessprak

e Vardagssprak, att kunna kommunicera i vardagliga situationer

e Skolsprak: Det sprak som kravs for att kunna ta till sig ny information, beskriva abstrakta
fenomen och utveckla begreppsforstaelse.

*  Amnessprak, t.ex. matematikspraket, “matematiska”: udda, axel, rot ...

Ar alla lirare sprklarare? Ja, alla ldrare &r ldrare i sitt 3mnessprak och alla larare bor arbeta
sprakutvecklande, oavsett om eleverna ar flersprakiga eller inte. (Jfr. kursplaner, genrepedagogik i
alla amnen.)

Kugelmass (2006: 279) definierar inkluderande undervisning som undervisning som stottar och
valkomnar diversitet hos alla elever. Inkludering handlar alltsa inte bara om fysisk inkludering t.ex. i



form av placering av nyanlanda elever i ordinarie klassrum eller utbildningsprogram. Det handlar
snarare och framfér allt om att erkdnna och vilkomna de kognitiva, kulturella och
utbildningsmassiga resurser som alla barn och ungdomar forfogar 6ver, deras sarskilda kvaliteter och
formagor (Ranson 2004). Stottar alla barn och ungdomars larande.

Nar det géller flersprakiga barns ldarande omfattar detta inte minst elevers alla tidigare
sprakkunskaper. Systematisk och planerad anvandning av elevers och larares alla sprakliga resurser
for att stotta larande ar A och O bade praktiskt och teoretisk (Garcia 2009, Garcia & Wei 2014,
Creese & Blackledge 2010 and Blackledge & Creese 2014, Routarinne & Ahlholm u.u.). En flersprakig,
inkluderande pedagogik stottar daven elevers sprak- och identitetsutveckling.

Utmaningar

Internationella (OECD, 2010) och nationella studier (Bunar, 2012; Skolinspektionen 2009; 2014) visar
pa ett avsevart gap mellan migranters och icke-migranters skolresultat, trots de goda intensionerna |
Skollagen, laroplanerna, kursplanerna och policydokument. Lisaret 2014/15 var bara 26% av
nyanlanda elever som avslutade grundskolan behdriga att fortsatta pa gymnasiet (att jamforas med
85,6% av alla elever).

Stodstrukturerna ar bra, men otillrdckliga och vi har en lang vag att uppnda malet om
individanpassad, inkluderande flersprakig pedagogik. Vi dras med andra ord med stora
impleteringsproblem.

(Ganuza & Hedman 2013, Juvonen 2015; u.u.; u.a., Reath Warren u.u.)

« Oftast bara en timme i veckan, omajligt att nd kursmalen
e Fa behoriga larare

(Axelsson, Hyltenstam & Lindberg (red.). 2012)

e Brist pa behoriga larare
* Inget krav inom lararutbildning om flersprakighet

(Reath Warren)

« Kaninte ges till alla (brist pa studiehadledare)
e For lite!

(Gibbons 2002; 2010, Rose & Martin 2012, Schleppegrell 2004 m.fl.)

+  Stort fortbildningsbehov

(Juvonen 2015)

e Materiella resurser otillrackliga (tid for individuella elever och tid fér samarbete)

e Kansla av att inte racka till (tids- och kunskapsbrist)

¢ Det finns en del forestallningar om att tala modersmal inte skulle fungera som en resurs for
elevernas larande (kunskapsbrist)



"Forberedelsklassen utgor ofta en trygg inldarningsmiljo, dar de nyanldnda eleverna med stéd av
saval modersmalslarare som svenska som andrasprakslarare kan fa en bra start i den svenska skolan.
A andra sidan har forberedelseklasser kritiserats for 1anga vistelsetider, aldersblandade grupper,
bristfallig samordning mellan undervisande larare och fysisk separering fran den 6vriga skolan, som
kan leda till segregation och marginalisering av eleverna (Bunar 2010, Juvonen 2015, Nilsson Folke
2015, Nilsson & Bunar 2015, Skolinspektionen 2009; 2014). Intressant nog ar segregation och
marginalisering ocksa vad eleverna i ordinarie klass riskerar. Forstar man inte vad som forsiggar i
klassen utvecklar man inte heller sina dmneskunskaper (Axelsson 2015, Juvonen 2015, Nilsson &
Axelsson 2013).” (Juvonen u.u.)

Det finns dnnu ingen forskning om det nya beddmningssystemet, men flera tidigare kommunala
rapporter tyder pa att bedémningen ofta varit ytterst summarisk, om den ens genomforts.

Forskningslaget

”Forskningen pa omradet har flera avsevarda styrkor. Nyanlanda i utbildningssystemet &r en central
fraga med langsiktiga konsekvenser for svensk skola och samhélle. Detta och bristen pa forskning gor
att nya studier kan fa stort vetenskapligt och praktiskt genomslag. Befintlig forskning syftar framst
till att forsta ungas erfarenheter och upplevelser i relation till villkorande strukturer och har belyst
nyanlanda barn och ungdomar som sjalvstandiga och motstandskraftiga aktorer. Teoretiska och
analytiska insikter fran flersprakighetsforskningen utgér omradets starkaste aspekt och ger en god
grund for vidare utveckling av kunskaper om andraspraksinlarning och férdjupning av modersmalet
hos nyanldnda. Att forskning bedrivs inom ett flertal discipliner kan badda for fruktbart
tvarvetenskapligt forskningssamarbete. Sammantaget ar dock forskningen om nyanlanda elever i
Sverige kraftigt underutvecklad pa i stort sett alla punkter: policyanalyser pa nationell och lokal niva;
mottagningssystemet och dess effekter; samarbete mellan aktérer i och omkring skolan;
kommunikationen mellan aktérerna; undervisningens pedagogiska innehall; betydelsen av olika
organisatoriska modeller och klassrumspraktiker for barn i olika aldrar och med olika skolbakgrund;
elevernas identitetsutveckling och faktorer som framjar de nyanldandas akademiska karriarer;
foraldrars installning till barnens skolgang. Teoriutveckling lyser med sin franvaro. Publicering i
ansedda internationella tidskrifter, langsiktiga uppfoljningar och systematisk samverkan med
forskare fran andra lander forekommer sparsamt. | synnerhet ar behovet stort av studier dar
pedagogiska (didaktiska, sprakvetenskapliga) och samhallsvetenskapliga forskare samarbetar, sa att
t.ex. studier av undervisningen och dess effektivitet kombineras med studier av
mottagningssystemet och relationer mellan larare och foraldrar. Det behovs ocksa forskning som
forenar olika metodologiska och teoretiska perspektiv, samt internationellt jamférande studier.” (VR
2015, s. 52)

Lagstiftning och styrdokument (kan hamtas fran hgpg/www.riksdagen.se/sv/Dokument-
Lagar/Lagar/Svenskforfattningssamling/ och/eller wwSkolverket.se)

Gymnasieférordning (SFS 2010:2039).

Lag om nationella minoriteter och minoritetssprak (2009:724).
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